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1 Einleitung

Die Berner Reitschule diente einst als wirkliche Reitschu-
le, dann als Lagerraum. Seit Anfang der 1980er-Jahre ist sie
eine alternative Kulturstitte'. Nachdem sie einmal gerdumt
und schier abgerissen wurde, erfiillte sie diese Funktion zu-
nichst auf Zusehen hin, danach mit einem Gebrauchsleihver-
trag. Zwischen 1999 und 2004 wurde die Berner Reitschule
aufwindig fiir 13 Mio. Franken renoviert. Heute hat sie einen
ordentlichen Mietvertrag und einen Leistungsvertrag mit der
Stadt Bern. Das freut viele, die diese Kulturform schiatzen und
nutzen. Andere drgern sich iiber die Reitschule. Entsprechend
umstritten ist die Zukunft des Projektes.

Der Berner Gemeinderat fragte das Basler Seminar fiir Soziolo-
gie an, einen soziologischen Blick auf die Reitschule zu werfen.
Wir tun das gerne und arbeiten dabei mit dem Institut fiir So-
zialplanung und Stadtentwicklung der Hochschule fiir Soziale
Arbeit der Fachhochschule Nordwestschweiz zusammen. Fiir
die Studie standen fiinf Monate und 50°000 Franken zur Ver-
tigung. Dieser Betrag ermdglichte es, zwei wissenschaftliche
Nachwuchskrifte (Mirja Binninger und Rodrigo Krénkvist)
mit intensiven Recherchen im Forschungsfeld zu betrauen und
einen politisch moglichst unabhingigen Bericht zu verfassen.

Die Berner Reitschule fithrt als Kultur- und Begegnungsstit-
te unzihlige Nutzer innen zusammen. Sie dient ihnen als
Freiraum, der sich weitgehend autonom gestalten lisst. Die
Reitschule erbringt anspruchsvolle kulturelle Leistungen und
bietet vor allem Méglichkeiten, sich kulturell und politisch zu
engagieren. In die Berner Reitschule sind verschiedene Akteur
innen involviert: zunichst jene, die sich gerne in der Reitschule

1 Wenn wir im Folgenden von der Reitschule schreiben, meinen wir nicht
das Gebdude, sondern das autonome Kultur- und Begegnungszentrum
Reitschule. Wir verwenden bewusst den Namen Reitschule und nicht Reit-
halle, wobei wir Zitate, in denen von der Reithalle die Rede ist, im Original
belassen.



aufhalten. Zentral kommen unter anderem die Tragerschaften,
die Behorden und Ordnungskrifte sowie die Offentlichkeit
hinzu. Je nach Standort bestehen unterschiedliche Sichtwei-
sen. Das fithrt zu Konflikten. Wir fragen, was dahinter steckt
und wie die Zukunft des Projektes aussehen konnte. Das Ziel
besteht darin, im Kontext des sozialen Wandels unterschied-
liche Perspektiven zu rekonstruieren und zu diskutieren. Von
Interesse sind auch Erfahrungen in andern Stadten. Hinweise
vermitteln Interviews mit Fachleuten und weiteren Involvier-
ten; zudem eigene Beobachtungen im Feld sowie Dokumenten-
und Diskursanalysen.

Wir danken allen Interviewten fiir ihre Bereitschaft, sich mit
uns auszutauschen. Ebenso danken wir der Begleitgruppe fiir
die interessanten Gespriache und wertvollen Anregungen.” Wir
danken auch dem Berner Gemeinderat fiir die Anfrage, eine
Studie zu erarbeiten. Und wir danken Salome Béinninger, Da-
niel Benoit, Stephan Gnos und Stefanie Jost fiir den Exkurs, in
dem sie unsere Ausfithrungen erginzen und sich auf Jugendli-
che zwischen 13 bis 18 Jahren konzentrieren.

1.1 Fragen

Der Gemeinderat bat uns, ,einen Blick von aussen auf verschie-
dene Themen zu werfen, welche nicht reitschulspezifisch sind,
sondern unsere Gesellschaft generell betreffen. Es geht um
Fragen im Zusammenhang mit Gewaltphinomenen, Fragen
der Jugendbewegungen, konfliktiven Freirdaumen, Erfahrun-
gen in der Schweiz und im Ausland, best practices etc.” Zudem
stellte er uns eine Reihe konkreter Fragen, die wir am Schluss
des Berichtes aufnehmen und zu beantworten versuchen. Vor
dem Hintergrund dieses Auftrags formulierten wir folgende

2 In der Begleitgruppe wirkten mit: Martin Albrecht, Martin Miiller, Re-
gula Miller und Renate Rolli Sommaruga.
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Forschungsfragen in Bezug auf die Geschichte, Gegenwart und
Zukunft der Reitschule:

- Werdegang: Wie ist die Kultur- und Begegnungsstitte Reit-
schule entstanden? Und was kennzeichnet sie?

- Aktuelle Lage: Was macht den sozialen Wert der Reitschule
aus? Wie kommt er zum Tragen? Was motiviert verschie-
dene Akteure dazu, sich zu engagieren? Was prigt die Dy-
namik zwischen der Reitschule und dem gesellschaftlichen
Umfeld? Welche Konflikte bestehen im Kontext der Reit-
schule und was trigt dazu bei, gingige Konflikte (zum Bei-
spiel in Bezug auf Drogen oder Gewalt) zu bewiltigen? Wel-
che Hinweise vermitteln Erfahrungen in andern Stidten?

- Magliche Zukunftsszenarien der Reitschule: Welcher (Stel-
len-)Wert kann der Reitschule kiinftig zukommen? Welche
Aufgaben kann sie fiir wen erfiillen. Was férdert Prozesse
der Kooperation? Was konnen die unterschiedlichen Betei-
ligten (Benutzer innen, Jugendarbeit, Polizei, Sanitit etc.)
dazu beitragen?

1.2 Vorgehen

Wir versuchen uns in der vorliegenden Arbeit verstehend der
gegenwirtigen Situation der Reitschule anzunihern. Bereits
vorliegende Dokumente (Medienberichte, Studien, Publikatio-
nen, Filme) vermitteln eine erste Orientierung; zusammen mit
Besuchen vor Ort. Im Vordergrund der Studie stehen jedoch
vierzig aufgezeichnete und (teil-)transkribierte Interviews mit
Personen, die je unterschiedliche Beziige zur Reitschule haben.
Sie verdeutlichen verschiedene Perspektiven und erhellen viel-
faltige Gesichtspunkte. Die Nachbarschaft der Reitschule be-
ziehen wir mit einer schriftlichen Umfrage ein. Von 26 person-
lich angeschriebenen Personen liegen 15 teilweise ausfiihrliche
Antworten vor. Um besser zu verstehen, was sich rund um die



Reitschule tut, nehmen wir ferner gesellschaftliche Kontexte
wie den iibergreifenden sozialen Wandel in den Blick.

Unsere Studie hat folgenden Aufbau:

- Wir nehmen erstens eine theoretische Einfithrung vor. Wir
beziehen dabei relevante theoretische und praktische Studi-
en ein. Dazu gehoren, neben raum- und stadtsoziologischen
Zugangen, Untersuchungen iiber soziale Bewegungen und
alternative Begegnungs- und Kulturzentren in andern Stad-
ten.

- Wir arbeiten zweitens mit teilnehmender Beobachtung. Die
sinnlichen Wahrnehmungen dienen dazu, soziale Prozesse
und Dynamiken zu erhellen und kritisch zu wiirdigen.

- Wir unternehmen drittens eine diskursanalytische Rekon-
struktion der medialen Berichterstattung iiber die Berner
Reitschule.

- Viertens untersuchen wir relevante Dokumente (Vertrige
und Manifest) inhaltsanalytisch.

- Wir rekonstruieren und typisieren fiinftens zentrale Inter-
essen und Sichtweisen beteiligter Einrichtungen, Gruppie-
rungen und Personen. Wir stiitzen uns hauptsichlich auf
qualitative Interviews mit Fachleuten und Projektbeteilig-
ten.

- Wir formulieren sechstens zentrale Thesen und skizzieren
zukiinftige Szenarien.

Vor der theoretischen Einfithrung sollen jedoch eine kurze Er-
lduterung der Geschichte der Reitschule sowie eine kurze Kli-
rung wichtiger Begriffe erfolgen.
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1.3 Geschichte

Sabin Bieri bezeichnet das autonome Jugend- und Kulturzent-
rum als nachhaltigste Folge der 80er-Bewegung. Die Reitschu-
le driickt bis heute die damals verfochtenen Anliegen aus. Sie
verkorpert Freiraum, bewirtschaftet dessen Mythos und dient
gleichzeitig als ,Zankapfel, an dem sich die politischen Positi-
onen bis heute scheiden” (Bieri 2012: 332). Jedenfalls ist ,das
Pflaster um die Reitschule [...] noch lange nicht abgekiihlt”
(ebd.). Ja, die Geschichte der Reitschule ist eine bewegte Ge-
schichte. Im Mai 1885 musste die alte Reitschule dem Stadt-
theater weichen. Die Verlegung ersterer vor die Stadttore Berns
symbolisiert das Verdringen der Aristokratie durch die neu
aufsteigende Bourgeoisie. Seit Anbeginn haftet dem Gebiude
also ein ,Makel des Standorts“ (Bieri 2012: 301) an. Zustim-
mung erhielt der Neubau aufgrund des Versprechens, ihn fiir
Elite und Volk gleichsam zu 6ffnen. Fiir Simon Schweizer stell-
te die Reitschule daher ,mehr als das Eldorado fir Eliten auf
dem hohen Ross*“ (2004: 22) dar. Sie dokumentiert jene Stitte
Berns, an der sich die ersten Vorboten der modernen Massen-
kultur des 20. Jahrhunderts zeigten.

Bis zum Bau der Eisenbahnbriicke diente die Reitschule als
yantielitires, volkstiimliches Gegenstiick zum Stadttheater”
(Bieri 2012: 301). Der Bau des Einbahnviaduktes quer durch
die Schiitzenmatte, deren zunehmende Eindimmung durch
Verkehrsachsen und deren Gebrauch als Parkplatz schniirte die
Reitschule aber zunehmend ein. 1964 galt sie als Abbruchob-
jekt. 1981 zogen die letzten Reiter_innen ihre Pferde ab. Kurz
darauf, am 16. Oktober 1981, wurde die Reitschule erstmals
besetzt. Die erste Besetzung dauert bis im Frithjahr 1982. Am
14. April 1982 wurde die Reitschule von der Polizei gerdumt.
Die Stadt verlangt eine Bestimmung der Verantwortlichkeit.
Als Reaktion wurde im Februar 1986 die Interessensgemein-
schaft Kulturraum Reitschule (IKuR) gegriindet. Im Jahr 1987
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wurde die Reitschule endgiiltig besetzt. Mittlerweile gilt das
Gebaude als schutzwiirdig, das Kultur- und Begegnungszent-
rum hat vier Abschaffungsinitiativen (und eine Sanierungsab-
stimmung) zu seinen Gunsten gewonnen und unterhilt mit der
Stadt den dritten Leistungsvertrag.

1.4 Begriffliche Konzepte

In unserer Studie verwenden wir hiufig die Begriffe Freiraum,
Konflikt und Gewalt. Aus diesem Grund fassen wir diese hier
niher. Weitere Begriffe (wie Auffangbecken) definieren wir,
wenn sie erstmals vorkommen.

1.4.1 Soziale Freiraume

Ein Freiraum ist in der Landschaftsplanung eine frei stehende
Flache. Soziologisch meint ein Freiraum einen Ort des Den-
kens und Handelns, der sich mitkonstruieren und gestalten
lisst. Rosemann (2013) versteht darunter Stadtriume, in de-
nen keine staatliche Macht- bzw. Ordnungs-, Einteilungs- oder
Ausschlussstruktur vorhanden ist. Laut Kemmer (et al. 2014)
konnte die staatliche Stadtplanung indes eine wichtige Rolle
spielen. Ihr kime die Aufgabe zu, Freirdume gegen Kapitalinte-
ressen und einseitige Ubernahmen zu verteidigen und die Mit-
gestaltungsfreiheit der Bevolkerung zu gewahrleisten. Freirdu-
me sind keine rechtslosen Raume. Sie bieten die Moglichkeit,
organisch gefiillt, belebt und verhandelt zu werden.

In der zweiten Hilfte des zwanzigsten Jahrhunderts domi-
nieren in Raumdebatten so genannte Behilter-Konzepte. Sie
betrachteten den Raum mechanisch als ein Territorium, das
unabhingig von der Gesellschaft besteht. Spatere Ansitze de-
finieren Rdume mehr nach ihren Funktionen; so zum Beispiel
nach ihrer Bedeutung als 6kologisches Umfeld einer Region.
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Heute konzentrieren sich Raumdebatten auf die dialektische
Dynamik zwischen Raum und Gesellschaft. Sie fragen, was
Menschen aus dem machen, was die Raume mit ihnen machen
und umgekehrt. Gesellschaftlich geprigte Konzepte lassen so-
ziale Raume also stets neu entstehen.

Ein zentraler Grund fiir das soziologische Interesse am Raum
sind regionale und soziale Ungleichheiten. Sie storen und de-
stabilisieren gingige Ordnungen. Vernachlissigte Quartiere
und benachteiligte Gruppen kontrastieren glanzvoll aufpolier-
te Orte. Sie dokumentieren desintegrative Prozesse und zeigen,
wie Menschen soziale Rdume okkupieren und eigene Ordnun-
gen kreieren. Wir eignen uns Orte an und konstruieren sie mit.
Was einen Ort ausmacht, hat viel mit uns und unseren Stim-
mungen zu tun. Erhebliche Unterschiede hingen allerdings
von der sozialen Herkunft und von unseren Ressourcen ab.
Diese entscheiden mit, welche Position wir im sozialen Raum
einnehmen. Finanzielle, soziale und kulturelle Ausstattungen
tragen wesentlich dazu bei, wie wir Orte erleben und beleben.
(Mider et al. 2014)

1.4.2 Soziale Konflikte

Ein Konflikt ist das, was sich im Privaten hinter dem Streit tiber
die offene Zahnpasta-Tube im Badezimmer verbirgt. Konflikte
gibt es zwischen einzelnen Personen, Gruppierungen, Orga-
nisationen oder Systemen. Sie driicken einen Widerstreit un-
terschiedlicher Interessen aus. Diese konnen uniiberwindbare
Gegensitze darstellen oder bloss als solche erscheinen und
auflosbare Widerspriiche sein. Konflikte treten manifest oder
unterschwellig auf. Sie sind oft latent vorhanden, bevor sie aus-
brechen. Konflikte konnen viel Energie binden oder frei setzen.
Sie konnen produktiv und konstruktiv oder zerstorerisch wir-
ken. Erhohte emotionale Anteile unterscheiden die Konflikte
von gewohnlichen Problemen und Herausforderungen. Einfa-
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cher sind Konflikte meistens dann, wenn unterschiedliche
Bediirfnisse dem Widerstreit zugrunde liegen. Als schwie-
riger erweisen sie sich, wenn kontroverse Haltungen und
Werte aufeinander prallen, welche von moralischen und re-
ligidsen Uberzeugungen oder kulturellen und ideologischen
Grundsitzen geprigt sind. Ethische Zwiespalte konnen fer-
ner zu Rollenkonflikten innerhalb einzelner Personen fiih-
ren. Identititskonflikte bedrohen das eigene Selbstbild, das
stets kontextuell mitgepragt ist.

Konflikte haben strukturelle sowie personelle Dimensionen,
wobei sich letztere mehr auf Gefithle und das Verhalten be-
ziehen. In vielen Fillen iiberlappen sich strukturelle und per-
sonelle Elemente. Bei Sachkonflikten spielen zuweilen Be-
ziehungskonflikte stark mit. Beim Aufkommen von Gewalt
oder dem Nutzen von Freirdiumen sind Macht-, Verteilungs-
und Zielkonflikte zentral. Dabei geht es um soziale Teilha-
be, um den Zugang zu Ressourcen und um unterschiedliche
Vorstellungen von dem, was moglich und/oder erwiinscht
ist. (Miader 2012)

1.4.3 Gewalt

Rechtliche Ansitze betrachten Gewalt als physischen Ein-
griff in die Privatsphire von Andern. Soziologische Theori-
en bezeichnen das Ausiiben oder Androhen von physischem
und psychischem Zwang gegeniiber Personen und Gruppen
als Gewalt. Sie unterscheiden zwischen direkter und indirek-
ter, potenzieller und manifester, kollektiver und individuel-
ler, physischer und psychischer, personaler und struktureller
Gewalt. Die personale Gewalt steht bei aktuellen Debatten
im Vordergrund. Sie lasst sich fassen, benennt Téter und
manchmal auch Opfer. Mit ,struktureller Gewalt® sind laut
Johan Galtung (Reinbek 1975) gesellschaftliche Bedingun-



gen gemeint, die Menschen so beeinflussen, dass ihre korper-
liche und geistige Verwirklichung geringer ist als ihre poten-
tielle. Eine Form struktureller Gewalt ist zum Beispiel soziale
Ungleichheit.

Die angelsachsische Sprache unterscheidet zwischen einer ma-
nifesten Gewalt (violence), die eine Person oder Sache schidigt
und einer generellen Gewalt (power). Letztere beinhaltet die
Kraft und Fihigkeit, etwas zu erwirken. Das individuelle Ver-
wirklichungsvermégen hingt wesentlich von der Ausstattung
mit 6konomischem Kapital (Geld), sozialem Kapital (Bezie-
hungen) und kulturellem Kapital (Ausbildung) ab, so der So-
ziologe Pierre Bourdieu (1977). Er weist zudem auf die Pouvoir
symbolique hin, welche mit sprachlichen Finessen und feinen
Unterschieden verborgene Herrschaftsverhiltnisse dokumen-
tiert und zementiert.

Die Gewalt unterscheidet sich zuletzt von den Begriffen der
Herrschaft und der Macht. Macht bedeutet in Anlehnung an
den Soziologen Max Weber die Chance, innerhalb einer sozi-
alen Beziehung den eigenen Willen auch gegen Widerstreben
anderer durchsetzen zu kénnen. Michel Foucault (1977) weitet
dieses Verstindnis aus. Er kritisiert in Uberwachen und Stra-
fen, wie die Zivilisation die Gewalt optimiert und humanitéar
kaschiert. Dies geschieht zum Beispiel, indem einzelne Men-
schen oder Bevolkerungsgruppen negativ stigmatisiert und so
nur noch indirekt an den Pranger gestellt werden. Die Aufkli-
rung diszipliniert Menschen. Sie gibt ihnen das Gefiihl, das zu
wollen, was gesellschaftlich als verniinftig gilt. So werden in der
Moderne selbst geringe Abweichungen fein geahndet, weil sie
sich im Widerspruch zur gingigen Norm befinden. Darauf re-
agieren vor allem Jugendliche sehr sensibel. Foucault regt an,
selbst gewidhlte Subjektformen zu stirken, die sich den Herr-
schaftstechniken der Kontrollgesellschaft entziehen. (Steiner
etal. 2005)
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2 Eine theoretische Anniherung

Weltweit leben immer mehr Menschen in Stidten. Zunichst
durch das Handwerk und spiter durch die Industrialisierung
gefordert, beherbergen Stidte heute vornehmlich Dienstleis-
tungsbetriebe. Banken, Versicherungen und Einkaufszentren
prigen die moderne Stadt; zusammen mit Strassen und Ver-
kehr. Entlang dieser Strassen reihen sich Wohnblocke. Altere
Liegenschaften befinden sich in den Zentren und an privile-
gierten Lagen. Die Nihe von Arbeit, Wohnen, Infrastruktur
und Kultur macht Stadte attraktiv. Als Einzugsgebiet dienen
sie ebenfalls der Region. Die hohe Nutzungsdichte hat viele
Vorteile. Sie stellt aber auch hohe Anforderungen an das Zu-
sammenleben. Interessenskonflikte sind unabdingbar. Im
Zentrum solcher Konflikte steht die Frage, wer den Raum wie
mitgestalten darf. Der Stadtforscher Henri Lefebvre (2000)
postuliert ein ,Recht auf Stadt®, das allen Bewohner innen
freien Zugang, Mitbestimmung und Gestaltungsmoglichkei-
ten gewihren soll. So entstehen und koexistieren ganz unter-
schiedliche Stadtraume. Wer iber wenig materielle Ressourcen
und soziale Teilhabe verfiigt, versucht eher, sich widerstindig
Raum anzueignen. Soziale Proteste richten sich etwa dagegen,
in Stadten vornehmlich die Interessen jener zu realisieren, die
viel 6konomisches Kapital investieren. (Gersting et al. 2014;
Hohenstatt/Rinn 2014; Mayer 2014)

Vielfiltige Wechselverhiltnisse zwischen wirtschaftlichen und
politischen Interessen sowie lebensweltlichen Fragen kenn-
zeichnen also stidtische Riume. Diese Wechselverhaltnisse
lassen sich aus unterschiedlicher Sicht analysieren: zum Bei-
spiel aus einer Alters-, Geschlechter- oder Klassenperspektive.
Setha M. Low (2002) schligt unter anderem die analytische
Verkniipfung von Urbanitit und Widerstindigkeit vor. Eine
empirische Untersuchung, wie stidtischer Raum und Wider-
stindigkeit zusammenhingen, bietet sich gemass Sabin Bieri
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(2012) auch beim Betrachten der Reitschule an. In ihrem Buch
Vom Hduserkampf zu neuen urbanen Lebensformen kombiniert
sie geografische und soziologische Raumverstindnisse mit
bewegungstheoretischen Ansitzen. Bieri erweitert ihre Inter-
pretation des sozialen Handelns um die Dimension des Raum-
lichen und analysiert die 1980er Bewegung der Stadt Bern als
raumliche Praxis. Eine Raumanalyse ist ihr zufolge wichtig, da
die unreflektierte Verwendung rdumlicher Metaphern, beste-
hende Machtasymmetrien aufrechterhalten kann. Wir kniip-
fen an Bieris theoretischen Grundannahmen beziiglich Rium-
lichkeit, Urbanitit und Widerstand an.

2.1 Raum und Subjekt

Wie raumliche Konfigurationen das menschliche Gefiige mit-
gestalten, thematisierte der Soziologe Georg Simmel (1908)
schon vor tiber hundert Jahren in seiner Schrift Der Raum und
die raumliche Ordnung der Gesellschaft. Mit der stets abstrak-
teren Vergesellschaftung und der zunehmenden Bedeutung
von Geld und Recht scheint der Raum an ordnender Funktion
zu verlieren. Manuel Castells (2004) unterscheidet in seinem
Buch tiber das elektronische Informationszeitalter zwischen
privilegierten, peripheren und fliichtigen Orten. Sie gewinnen
im Kontext der Globalisierung an Bedeutung und prigen das
Verhalten in der so genannten Erlebnisgesellschaft. Der flexi-
ble Mensch muss mobil sein und Kontinuitit verabschieden.
Die fragmentierte Lebenswelt strapaziert die Dehnfestigkeit
von Individuen und Familien. Das propagierte marktgerech-
te Menschenbild strebt eine Konsumkultur an, die Menschen
vornehmlich nach der Kaufkraft beurteilt. Lucius und Anne-
marie Burckhardt (Mider et al. 2014) skizzieren dazu einen
Gegenentwurf. Sie plidieren dafiir, Riume partizipativ zu ge-
stalten und orientieren sich dabei an einer Planung von unten,
die demokratische Prozesse hoch hilt.
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Sabin Bieri (2012) geht in ihrer Analyse von der philosophi-
schen Denktradition Leibniz’ aus. Ihm gemaiss ist der Raum
nur mit Blick auf die Anordnung von Dingen zu verstehen. Der
Raum existiert nicht an sich. Er entsteht da, wo Korper in Be-
ziehung treten und wo diese Beziehung wahrgenommen wird.
Doreen Massey (2005) fiihrt diesen Raumbegriff weiter aus
und erachtet Raum erstens als Ergebnis von Wechselverhalt-
nissen. Zweitens weist Raum stets Heterogenitit und Differenz
auf. Drittens ist Raum nicht in sich geschlossen, sondern ein of-
fener Prozess. Der Raum ist stets im Werden, wie Martina Low
(2008/in Bieri 2012) darlegt. Riume entstehen; sie werden im
Handeln angeordnet und verindern sich laufend. Raume sind
aber auch strukturiert; sie sind geordnet. Zuletzt strukturiert
der Raum; er ordnet an.

Basierend auf Massey und Low fragt Bieri nun, wie sich der
,ymateriell-symbolische Raum [...] an der Herausbildung von
Subjekten beteiligt” (Bieri 2012: 92). Ihre Raumanalyse ist dis-
kursorientiert. Aus Bieris Sicht ist nicht nur das Bestehen des
Raumes an eine relationale Anordnung von Korpern gebunden.
Auch die in Beziehung stehenden Dinge lassen sich nicht lin-
ger als absolut und voneinander unabhingig betrachten. Erst
in Relation zueinander erhalten sie ihre Sinnhaftigkeit. Dies
hat vor allem fiir das ,mannliche Subjekt als Erben der sou-
verinen Aufklirung“ (Bieri 2012: 67) grosse Implikationen.
Nicht linger als autonom und absolut geltend, muss sich auch
das menschliche Subjekt stets in Beziehung zu anderen Din-
gen und Subjekten begreifen. Es gestaltet den Raum mit und
wird vom Raumlichen gestaltet. Der Raum in seiner ontolo-
gischen Vorstellung und das menschliche Subjekt sind nicht
voneinander zu trennen. Ebenso wenig lasst sich der Raum
von gesellschaftlichen Prozessen isolieren. Raume sind sozia-
le Wirklichkeiten, welche von Subjekten ,sinnhaft konstruiert”
(Werlen, in Bieri 2012: 26) werden und gleichsam als Teil von
Sinnkonstruktionen handlungsleitend wirken. Der Raum ist
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wesentlicher Bestandteil der Herstellung von Bedeutung, Wis-
senssystemen, Machtbeziehungen und Subjektpositionen. Wie
aber ist urbaner Widerstand raumlich zu denken?

2.2 Stadtund Widerstand

Traditionellerweise wird das Urbane entweder als Ort mit ei-
nem hohen Grad an Offentlichkeit oder als Haltung verstan-
den, die sich in Abgrenzung zum Ruralen oder Lokalen an der
Welt orientiert. Weltmdnnisch wird Letzteres genannt. Dies
suggeriert laut Bieri eine Auffassung des urbanen Raumes als
,Minnerraum® (Bieri 2012: 189). Dem Weltminnischen wire
demnach das ,Hausfrauliche’ entgegengesetzt. Bieri schliesst
hieraus, ,dass die Stadt als physischer Korper und das Urbane
als HandlungsRaum zutiefst vergeschlechtlicht sind“ (Bieri
2012: 190). Historisch lasst sich diese geschlechterspezifische,
diskursive Unterscheidung zwischen dem o6ffentlich-stadti-
schen Raum und dem privaten, ans Haus gebundene Leben an
das Entstehen Europdischer Industriestidte binden. Das Urba-
ne ist somit nicht nur Triger symbolischer Reprisentation. Als
Konstrukt bezieht es sich ebenso auf ,,materielle soziale Bezie-
hungen® (Bieri 2012: 195).

Wird nun eine Verkniipfung zwischen Urbanitit und Wider-
stindigkeit angestrebt, finden sich vor allem zwei Interpreta-
tionen der Urbanitit, welche die Entwicklung der mittelalter-
lichen Stddte hin zu industriellen Grossstidten begleiten. Die
einen betrachten die Stadt als Trigerin einer kapitalistischen
Ordnung und folglich als Symbol des Fortschrittes. Gleichzei-
tig verstarkt die Stadt infolge der industriellen Revolution des
19. Jahrhunderts soziale Probleme und Bruchlinien, was neue
Formen des Widerstandes entstehen lisst. Daher sehen andere
(vor allem Frauen, Intellektuelle und Kiinstler) die Stadt als Ort
der Unruhe, Emanzipation und Befreiung. Aus dieser Perspek-
tive ist die Stadt eine Hoffnungstragerin, welche das Potential
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des sozialen Umbruches in sich trigt. Bieri iibernimmt keine
dieser Interpretationen. Ihr zufolge beschreiben sie keine so-
ziale Realitit. Vielmehr postulieren sie eine statische Wunsch-
vorstellung. Stadt ist jedoch kein Zustand.

Stadt ereignet sich, wo Grenzen gezogen und verschoben werden.
Sie entsteht in alltdglichen und ausserordentlichen Praktiken, sie
wird vor der Haustiire, im Zentrum und von den Stadtrindern
her eingefordert. Urbane Riume materialisieren sich schrill, ma-
nifest, dominant und dauerhaft oder sie verfliichtigen sich, sche-
menhaft, kaum erkannt, als eine Erinnerung, als ein Traum.
(Bieri 2012: 23)

Die Grenzen der Stadt sind nicht fixiert. Sie werden diskursiv
ausgehandelt und sind stets der Verinderung unterworfen.
yUrbane Errungenschaften wie eine geteilte, heterosoziale und
differenzierte Offentlichkeit sind stets prekir und niemals ga-
rantiert.” (Bieri 2012: 2000) Aus diesem Grund lassen sich in-
zivile raumliche Praktiken einsetzen, um bestimmte politische
und wirtschaftliche Strukturen sowie herrschende Wertvor-
stellungen in Frage zu stellen. Sie kreuzen Routinen, entwer-
fen ,[g]egenkulturelle Riume [...] als Negativentwurf zur Do-
minanzstruktur und tragen das Potential des Wandels in sich®
(Bieri 2012: 93). Dabei ist es wichtig, den stidtischen Raum
nicht einfach als Triger politischer Auseinandersetzungen zu
betrachten, sondern auch als deren Objekt.

2.3 Analyse und begriffliche Konzepte

Wie gesagt ist Stadt keine klar umgrenzte, geographische
und zeitlose Einheit. Die Stadt gibt es nicht. Vielmehr stellt
das Urbane im Sinne Lefebvres eine ,soziale Praxis“ (Bieri
2012: 208) dar, in der die gegenwiirtige gesellschaftliche (An-)
Ordnung ausgehandelt wird. Diese Aushandlungspraxis ent-
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hilt ,subjektive, normative, institutionelle und symbolische
Dimension[en]“ (Bieri 2012: 211). Sie lisst sich nach Bieri mit-
tels dreier Kategorien Lefebvres analysieren: Differenz, Gren-
zen und Netzwerke. Da Stidte meist sehr heterogen sind, pral-
len auf dichtem Raum hochst unterschiedliche Lebensstile und
-formen zusammen. Folglich ist das Urbane eine Schmiede von
Differenzen. Als Konsequenz fithren die Grenzen des Urbanen
nicht mehr um eine Stadt herum, sondern (zum Beispiel als
Einzugsgebiete von Schulen oder infolge territorialer Beset-
zungen durch Gangs, Baubrachen oder denkmalgeschiitzter
Gebiude) durch die Stadt hindurch. Gleichzeitig birgt das
Urbane eine hohe Dichte an Knotenpunkten von Netzwerken
in sich (wie beispielsweise Netzwerke globaler Unternehmen,
soziale Netzwerke, Verkehrsnetzwerke, familidre Netzwer-
ke, Handelsnetzwerke, Bildungsnetzwerke etc.). Grenzen und
Netzwerke durchziehen und gestalten den urbanen Raum wie
ein Koordinatensystem. Urbane Widerstindigkeiten fordern
diese Koordinaten heraus. Soll die riumliche Dimension dieser
Widerstindigkeiten untersucht werden, stellen sich nach Bieri
folgende Fragen.

Wer ist autorisiert, sich in gewissen Rdumen aufzuhalten, und
wer nicht? Wer bestimmt iiber die Aufenthaltsrechte anderer?
Wie werden Zugehorigkeiten rdumlich organisiert? Welches Ver-
halten gilt als abweichend? Wo wird das Fremde, wo das Eigene
verortet? Inwiefern dokumentieren sich darin gesellschaftliche
Machtverhiiltnisse, angefangen bei der soziologischen Mikroebe-
ne der Familie, der Schule oder des Arbeitsplatzes bis hin zu den
globalen Imaginationen von Kolonisatoren gegeniiber Kolonisier-
ten und westlichem Sendungsbewusstsein gegeniiber so genannten
Schurkenstaaten? (Bieri 2012: 107)

Fir eine Analyse dieser Fragen eignen sich laut Bieri vor allem
zwei Ansitze: Tim Cresswells (1996) Ansatz der Transgressi-
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on und Lise Nelsons (2003) Ansatz der Sedimentation. Trans-
gressionen® sind empirische Ereignisse, welche in der Form
eines bestimmten (sozial-riumlichen) Handelns die Grenzen
der ,Normalitit’ iberschreiten. Diese Grenzen sind meist nicht
artikuliert und werden erst durch deren Uberschreitung er-
kennbar.

Transgressionen brechen die Normalitit der Dinge auf und ma-
chen ihre konstruktive, historische und verdnderliche Qualitdit
sichtbar. Die Ordnung der Gesellschaft wird dadurch problema-
tisiert. Die Anordnung von Réiumen und Orten kann demzufolge
als Metanarration verstanden werden, als einen Text, der etab-
lierte Meinungen transportiert. Monumente mit klaren funktio-
nalen Zuweisungen sind ebenso in der Metanarration enthalten
wie die so genannten ,alternativen’ Orte. Das bedeutet, dass so-
ziale Bewegungen Machtverhiltnisse in Frage stellen und neue
Geografien hervorbringen. (Bieri 2012: 223)

Ebenso wie sich Macht topographisch verankert, intervenie-
ren Transgressionen in bestehende, routinierte, rdumliche
Praktiken. Im Falle der Berner 80er Bewegung wurde mit den
Donnerstagsdemonstrationen den Abendverkauf als Ort des
Konsums gekreuzt. Soziale Bewegungen iiberschreiten jedoch
nicht nur gingige Grenzen. Sie verindern diese und hinterlas-
sen ein raumliches Erbe. Dieses Erbe lasst sich mit dem Begriff
der Sedimentierung naher beschreiben. Die Sedimentierung
sozialer Bewegungen ist ein Prozess der Ubersetzung und An-

3 Sabin Bieri zieht den Begriff der Transgression dem des Widerstandes
vor, da ersterer weniger mit einer bestimmten Intention oder einem expli-
ziten politischen Programm assoziiert wird. Ahnlich argumentieren auch
Florian Hohenstatt und Moritz Rinn (2014). Sie sehen in Bezug auf das
Recht auf Stadt eine Gefahr der Vernachlissigung derjenigen sozialen
Proteste, die nicht ,als Politiken sozialer Bewegungen lesbar sind“ (Ho-
henstatt/Rinn 2014: 199). Wir verwenden den Begriff urbane Widerstin-
digkeiten, um zu betonen, dass verschiedene Widerstandsformen und -in-
tentionen moglich sind.
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bindung von Transgressionen in und an bestimmte Orte. Es
handelt sich um einen dusserst heterogenen und nicht-linearen
Prozess, der die Geschichtlichkeit des Riumlichen hervorhebt.

Zur Analyse urbaner Widerstindigkeiten orientiert sich Bieri
also

- erstens an Lows Verstindnis des Raumes als relationale
(An-)Ordnungen,

- zweitens an Lefebvres Interpretation des Urbanen als sozia-
le Aushandlungspraxis und

- drittens an den geografischen Ansitzen Cresswels und Nel-
sons in Bezug auf neue soziale Bewegungen.

Bieri fiihrt anschliessend zwei Begriffe ein, welche die raumli-
che Praxis von urbanen Widerstandigkeiten konkret erfassen
sollen. Dies sind die Begriffe des TatOrtes und des Handlungs-
Raumes. TatOrte verbinden Handlung mit Materialitat. Es
handelt sich um Besetzungen eines physischen Ortes, welche
eine ,Verschiebung sozialer Wirklichkeit signalisieren, Orte
auf Grenzziehungsprozesse hin befragen und die Entstehung
urbanen Raums begleiten (Bieri 2012: 28). Diese Besetzungen
konnen fliichtig sein oder linger andauern. In beiden Fillen
sind sie ortlich klar gebunden und beschreiben so die Materia-
lisierung eines Raumes, in dem verschiedene Geschichten zur
Debatte stehen. Wichtig ist, die ,Tat, die den Ort konstituiert”
(Bieri 2012: 28) nicht handlungstheoretisch aufzufassen. Bieri
schreibt ihr ein weitaus grosseres Spektrum des Handelns zu,
welches vom , Betreten, Bauen, Beriihren, iiber das Benennen,
Bestimmen, Deuten und Planen bis hin zum Erinnern, Fiihlen,
Imaginieren und Erleben“ (ebd.) reicht. Werden TatOrte dis-
kursiv eingebettet, erhalten sie also nachhaltig einen Sinn, der
neue Handlungsoptionen mit sich fithrt, entstehen Handlungs-
Riume. Letztere festigen, dhnlich wie die Sedimentierung von
Transgressionen, an TatOrte gebundene raumliche Initiativen.
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HandlungsRaume sind zwar auf den TatOrt bezogen, aber
nicht notwendigerweise an dessen Lokalitit gebunden. Aus-
serdem steht gemiss Bieri bei der diskursiven Auslotung von
HandlungsRaumen, anders als bei Nelsons Sedimentationen,
klar das Aushandeln eines neuen urbanen Selbstverstindnis-
ses im Zentrum.

TatOrte sind der Aufhdnger, prigen die Schlagzeile, sie haften in
der kollektiven Erinnerung als sedimentierte Hinterlassenschaft.
TatOrte bilden den Ausgangspunkt fiir die Analyse, sie sind das
Erstaunliche, der Stein, der einen diskursiven Zusammenhang
ins Rollen bringt, das Phinomen, dessen diskursive Inszenierung
mein Interesse weckt. [...] HandlungsRdume sind diskursiv her-
gestellte Sinn- und Wahrheitsstrukturen, die Zu- und Un-(zu-)
gehorigkeiten festlegen, anhand derer die Grenzen des Urbanen
neu bestimmt werden. (Bieri 2012: 30)

Bieris Ansatz hilft, die Komplexitit urbaner Konflikte zu re-
duzieren, historische Entwicklungen zu berticksichtigen und
soziale Prozesse sowohl auf soziale Ungleichheit als auch auf
sozialraumliche Dimensionen hin zu befragen. Im Falle unse-
rer Studie erlaubt sie uns eine vertiefte Auseinandersetzung mit
dem Verhiltnis zwischen der Reitschule und der Stadt Bern.
Fiir eine Analyse reitschulinterner Prozesse scheint uns der
Subkulturansatz aussagekriftiger.

2.4 Subkultur(en)

Rolf Schwendter definiert Subkulturen als ,Teile der Gesell-
schaft, die von der Kultur, d. h. vom gesamten System der
herrschenden Werte und Institutionen abweichen (1971: 27).
Diese klare Trennung zwischen einer so genannten Mehrheits-
gesellschaft und Subkulturen ist jedoch eine vereinfachte Dar-
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stellung. Eine Gesellschaft setzt sich aus einem Konglomerat
unterschiedlicher Subkulturen zusammen.

Die Reitschule ist ein Kultur- und Begegnungszentrum, das
sich selbst als subkulturellen und autonomen Raum mit ba-
sisdemokratischen Strukturen versteht. Die Reitschule stellt
auch fur uns eine Art subkulturelle Institution dar. In ihr ar-
tikulieren sich Werte und Handlungsformen, die teilweise von
gesellschaftlich dominanten Handlungsmustern abweichen.
Fliichtig betrachtet erscheint die Reitschule dabei als eine re-
lativ homogene Subkultur. Bei niherem Hinsehen erweist sie
sich jedoch als Vielfalt unterschiedlicher Subkulturen, die
sich tiberlappen. Die Reitschule vereint zum Beispiel die Sub-
kulturen Punk, Hip Hop, Techno, LGBIT (Lesbian, Gay, Bi-
sexual, Intersexual, und Transgender). Weiter beherbergt sie
Anarchisten, Sprayer, Autonome, Feministinnen, Sozialisten
etc. Alle Subkulturen bewegen sich gleichzeitig auch in Krei-
sen ausserhalb der Reitschule. Je nach subkultureller Pragung
stehen andere Werte und ,Wihrungen® im Vordergrund. So-
ziales, kulturelles und symbolisches Kapital (Bourdieu 1976)
ist vielen wichtiger als 6konomisches. Ehre und Prestige sind
fir etliche Sprayer innen bedeutender als Geld. Diese Wer-
te beeinflussen die Position im sozialen Raum des jeweiligen
subkulturellen Feldes, denn die Orientierung an der eigenen
Gegenwelt zihlt mehr als die Anerkennung durch andere. Das
bringt ,blinde Flecken® im eigenen Milieu mit sich und kann
zu Konflikten zwischen einzelnen Subkulturen fithren.

Der englische Soziologe Paul E. Willis (1979) untersucht blin-
de Flecken subkultureller Vereinigungen in seiner Studie Lear-
ning to Labour. Er fragt, weshalb Arbeiterkinder in der Regel
einfache Arbeiter bleiben und befasst sich dabei mit der Kultur
der ,Lads®, welche die Schule verweigern. Diese jungen Min-
ner durchschauen zwar, auf welche Weise ihnen die Schule
eine fremde Mittelschichtenkultur vermittelt, die sie von ihrer
eigenen Kultur trennen soll. Sie entschliessen sich aber, durch
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Verweigerung und Spass am Widerstand (Willis 1979), dieser
Entfremdung zu trotzen. So zementieren sie ihre eigene sozio-
okonomische Lage. Ausserdem iibernehmen sie, trotz quasi
revolutiondrem Feeling, teilweise rassistische und sexistische
Haltungen. Sie haben, schliesst Willis ,blinde Flecken® oder
yeinseitige Durchdringungen® (Willis 1979: 185), wie sie Willis
nennt. Prozesse der einseitigen Durchdringung wirken in allen
Subkulturen. Auch die in der Reitschule agierenden Subkul-
turen kennen dieses Phinomen. Die marxistische Feministin
Frigga Haug (WoZ, 12.9.2013) diskutiert, wie Widerstand zu
einer Selbstschidigung der Individuen fithren kann. Wir miis-
sen ihr zufolge immer prizise fragen: Widerstand gegen was
und wofiir? Widerstand bedarf einer Perspektive, eines Wohin.
Er lasst sich nur als kollektive Handlung sinnvoll konzipieren.
Das Bild des widerstindigen Einzelnen mit dem aufrechten
Gang als Tugend, ist noch nicht zu Ende gedacht.

2.5 Zusammengefasst

Stadte sind keine in sich geschlossene, zeitlose Einheiten. Sie
sind eng durchflochten von Grenzziehungen und Netzwerken.
Der stidtische Raum ist geprigt von sozialen Aushandlungs-
prozessen, in denen iiber Zugehorigkeiten, Mitbestimmungs-
rechte und Gestaltungsméglichkeiten, etc. entschieden wird.
Geschlechterverhiltnisse sind ein Aspekt dieses Ein- bzw. Aus-
schlusses. Der stidtische Raum ist nach wie vor mannlich do-
miniert. Urbane Widerstindigkeiten intervenieren in bestehen-
de Prozesse, indem sie physische Riume besetzen und TatOrte
schaffen. Halten Besetzungen an, bilden sie neue Handlungs-
optionen und soziale Routinen. HandlungsRaume entstehen,
die sich auf den TatOrt beziehen. Die Reitschule ist ein Tat-
Ort mit mannigfaltigen HandlungsRiumen. Kulturschaftende,
Aktivistinnen und Aktivisten sowie Arbeitnehmende engagie-
ren sich. Die Reitschule zieht eine Vielzahl von Besuchenden
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an. Amter der Verwaltung beziehen sich auf sie. Die Reitschule
beschiftigt Politik und Polizei. Bieris Ansatz hilft, die Komple-
xitdt der reitschulbezogenen HandlungsRiume zu reduzieren;
insbesondere beziiglich des Verhiltnisses zwischen der Reit-
schule und der Stadt. Der Heterogenitit innerhalb der linkspo-
litisch orientierten Reitschule hingegen, tragt der Subkulturen-
ansatz, trotz seiner kritischen Rezeption, mehr Rechnung. In
der Reitschule finden sich unterschiedliche Subkulturen, deren
gemeinsames Merkmal vor allem in der Ablehnung der vor-
herrschenden finanzliberalen Hegemonie zu finden ist. Es ist
wichtig, kein verklartes Bild dieser Ablehnung zu hegen, son-
dern kritisch nach der Ideologie, den Motiven und Aktionen
von Widerstindigen zu fragen.
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3 Wahrnehmungen im Feld

Die teilnehmende Beobachtung ist eine Methode der Feldfor-
schung. Urspriinglich in der Disziplin der Anthropologie ent-
wickelt, hat sie mittlerweile auch in der Soziologie einen festen
Platz in der Forschungslandschaft qualitativer Methoden. Wir
wihlten diese Methode als Ergidnzung zu anderen Zugingen
und nehmen so (anstelle einer ,Schreibtischstudie®) im Feld
wahr, wie unterschiedliche Personen den Raum nutzen und
miteinander kommunizieren.

3.1 Teilnehmende Beobachtung

Der spezifische Fokus der teilnehmenden Beobachtung liegt
auf alltiglichen Interaktionen. Dabei geht es nach Dewalt et
al. (1998) nicht darum, gesellschaftliche Verhiltnisse mog-
lichst objektiv darzustellen. Vielmehr versuchen Forschende,
ein Bild des Untersuchungsfeldes zu erhalten, welches den
internen Sichtweisen der Teilnehmenden entspricht. Sie sind
aufgefordert, aktiv an der sozialen Situation teilzunehmen, ,in
die der Gegenstand eingebettet ist“ (Mayring 2002: 80). Die
Forschenden bewegen sich physisch ins und im Feld. Sie sol-
len ihre Sinne aktivieren, Alltigliches und Besonderes regist-
rieren sowie eigene Vorannahmen und Vorurteile reflektieren.
Das gesamte Selbst dient als Instrument des Wissens. Die For-
schenden notieren ihre Wahrnehmungen und formulieren ein
Tagebuch. Die Notizen sind Basis der Analyse.*

Drei Hauptschwierigkeiten sind in Bezug auf die Methode der

teilnehmenden Beobachtung zu beriicksichtigen. Teilnehmen-
de Beobachtung ist gemiss Dewalt et al. erstens ein Paradox,

4 Laut Dewalt etal. ist es allerdings wichtig, die Feldnotizen nicht allein als
rohes Datenmaterial zu betrachten. IThnen zufolge sind Feldnotizen Daten
und Interpretation zugleich. Auch sollen die Notizen mehrmals wieder ge-
lesen und kommentiert werden.
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da die Forschenden gleichzeitig eine aktive, teilnehmende und
eine passive, beobachtende Rolle einnehmen miissen. Um den
Grad der Teilnahme besser spezifizieren zu konnen, unter-
scheiden Dewalt et al. zwischen Nicht-Teilnahme, moderater
und aktiver Teilnahme. Der Grad der emotionalen Bindung
stellt ebenfalls eine Herausforderung dar. Die Forschenden
mussen sich auf das soziale Umfeld einlassen, ohne ihre re-
flexive Distanz zu verlieren. ,Going native“ benennt das Ver-
schmelzen mit dem sozialen Umfeld. Um das zu vermeiden,
empfehlen Dewalt et al. eine Beobachtung der Partizipation
(das heisst, eine stete Reflexion der eigenen Forschungstitig-
keit). Die zweite Schwierigkeit liegt in der sogenannten ,Krise
der Reprisentation®, das heisst in der Unmdoglichkeit, spezifi-
sche Kulturen in ihrer Ganzheit darzustellen. Zwar beziehen
sich viele Forschungsprojekte auf klar eingegrenzte raumliche
Einheiten und suggerieren so das Bestehen absoluter Kulturen
sowie die Moglichkeit, umfassendes Wissen iiber die erforsch-
te Gesellschaft zu gewinnen. Beides ist aber nach McLeod und
Thomson (2009) nicht machbar. Weder sind spezifische Gesell-
schaften in sich geschlossen, zeitlos und zusammenhingend
sinnhaft, noch konnen die Forschenden die Gesellschaft, in die
sie sich begeben, ginzlich darstellen. Ihre Notizen und Analy-
sen bleiben stets eine liickenhafte Kombination von Widergabe
und Interpretation, welche durch vorgingige Erfahrungen, Ge-
schlecht, Rasse und Klasse gepragt sind. Gleichermassen sind
soziale Situationen der Verinderung unterworfen und weisen
Briiche, Fragmentierungen und Widerspriiche auf. Die dritte
Schwierigkeit ist, so Dewalt et al., ethischer Natur. Die For-
schenden befinden sich in einem ethischen Dilemma, da sie an
einer sozialen Situation teilnehmen, ohne notwendigerweise
ihre wirkliche Absicht kundzutun.

Trotz dieser Schwierigkeiten betonen Dewalt et al., dass Be-
obachtung erstens gewinnbringende Lernprozesse mit sich
bringen. Zweitens verhilft die teilnehmende Beobachtung zu
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einem besseren Verstindnis fiir unterschiedliche Sichtweisen.
Drittens weisen Dewalt et al. auf den zwar begrenzten, aber
doch erreichbaren Wissensgewinn hin. Die teilnehmende
Beobachtung fordert ein unausgesprochenes Gefiihl fir den
untersuchten Gegenstand, wodurch spezifische Bedeutungen
nuancierter beschrieben und interpretiert werden konnen. De-
walt et al. zufolge ist es also sinnvoll, weiterhin teilnehmend zu
beobachten. Allerdings ist in bestimmten Belangen Achtsam-
keit geboten. Wichtig ist gemdss McLeod und Thomson als
erstes ein verstiarktes Zeitbewusstsein der Forschenden. Wih-
rend sich Feldforschung frither vor allem auf die Gegenwart
bezog, soll heute die raumliche und zeitliche Einbettung des
untersuchten Feldes stirkere Gewichtung erhalten. Zweitens
sind die Grenzen des besagten Feldes nicht mehr als absolut,
sondern als fliessend zu betrachten. Menschliche Subjekte be-
wegen sich an verschiedenen Orten, in unterschiedlichen ge-
sellschaftlichen Kontexten. Letztere als in sich geschlossen zu
verstehen, wiirde ein verfilschtes Gefiihl der Zeitlosigkeit ver-
mitteln. Drittens fordern McLeod und Thomson dazu auf, den
Einfluss der Forschenden auf das Forschungsfeld anzuerken-
nen. Als Antwort auf dieses Problem der subjektiven Prigung
des untersuchten Feldes schlagen sie eine autobiographisch
reflektierte Aufzeichnung der Feldnotizen vor, ohne sich dabei
in einer narzisstischen Betrachtung der eigenen Reaktion auf
das Feld zu verlieren. Eine weitere mogliche Kontrollinstanz
ist nach Mats Trondman und Paul Willis (2002) das enge Ver-
kniipfen der Feldforschung mit der Theorie. Mirja Bianninger
erldutert im Folgenden ihre Tétigkeit im Feld. Sie tut dies mit
Blick auf die drei von McLeod und Thomson eingefiithrten Kri-
terien. Danach berichtet Rodrigo Kronkvist erginzend von sei-
nen Beobachtungen.
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3.2 Mirja’s Tagebuch

Unser Untersuchungsfeld ist raumlich klar abgegrenzt, trotz
der (oben beschriebenen) gebotenen Vorsicht. Es beschrinkt
sich auf den Perimeter Bollwerk, Schiitzenmatte, Vorplatz und
Reitschule. Ich selbst bin keine regelmaissige Reitschulbesu-
cherin und ging der Reitschule lingere Zeit aus dem Weg. Dies
unter anderem, da sich wihrend meiner Teenage-Jahre die
offene Drogenszene sehr nahe bei der Reitschule befand. Ich
habe gelernt, die Reitschule als unsicheren Ort zu fiirchten.
Drogen und Gewalt waren das, was ich vom Horensagen tiber
die Reitschule wusste. Entsprechend war ich zu Beginn mei-
ner Forschungstitigkeit mit starken Vorurteilen und Angsten
konfrontiert. Obwohl ich viele Vorurteile als unbestitigt abtun
konnte, prigen diese nach wie vor meine Forschungstitigkeit.
Mir ist nicht geheuer, abends alleine zur Reitschule zu gehen.
Besuche ich vor allem den Vorplatz, tue ich dies stets in Beglei-
tung. Das beeinflusst meine Konzentration, da ich zeitgleich
zur Beobachtung auch eine Rolle als Freundin, Tochter oder
Schwester einnehme. Ausserdem pragt meine Vorgeschichte,
was ich wahrnehme, was ich ausblende und wie ich Dinge be-
schreibe. Dies integriere ich in die Notizen meines Forschungs-
tagebuches®, um spiter meine eigenen Gedankenginge besser
reflektieren zu kénnen:

Man lernt, gewisse Dinge auszublenden. Ich nehme sie nicht mehr
so wahr wie friiher, die unangenehmen Dinge. Es ist mir zum Bei-
spiel nicht wohl in der Nihe dieser jungen dunkelhdutigen Mdin-
ner, die selten alleine vor dem grossen Tor stehen. Dann schaue ich
weniger hin. Und ich merke, wie ich krampfhaft versuche, mich zu
verhalten, als sei hier alles normal fiir mich. Doch es ist nicht alles
normal fiir mich. Es ist aufregend in die Reitschule zu fahren. Ich

S Ich ziehe den Begriff des Forschungstagebuches dem der Feldnotizen
vor, da dies meines Erachtens die Verwobenheit von Beobachtung, subjek-
tivem Erleben und subjektiver Interpretation besser erfasst.
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habe das Gefiihl, nie zu wissen, was mich erwartet. Als konnte je-
derzeit etwas geschehen. (Auszug aus dem Forschungstagebuch)

Allerdings bringt die Distanz zur Reitschule auch Vorteile mit
sich, da ich Dinge wahrnehme, welche fiir gingige Reitschulbe-
suchende moglicherweise bereits zur Normalitit geh6ren und
somit Teil des Unbewussten sind.

Mein Zugang zur Reitschule besteht hauptsichlich im Besu-
chen verschiedener Angebote. Das heisst, ich erlebe die Reit-
schule aus der Sicht einer Nutzerin und werde auch entspre-
chend behandelt. Andere Aspekte (wie die aktive Teilnahme in
Arbeitsgruppen) bleiben mir verschlossen. Der Vorteil hiervon
ist eine relativ grosse Anonymitit, welche mir erlaubt unauftal-
liger zu beobachten, aber ich komme so weniger mit in der Reit-
schule engagierten Menschen in Kontakt. Auch sind die Zeitin-
tervalle meiner Besuche relativ kurz (max. vier Stunden). Dies
hat vor allem mit der Zeitspanne unserer Studie zu tun, welche
mir nicht erlaubt, lange und extensivim Feld zu verweilen. Das
Bild, welches sich mir wihrend der teilnehmenden Beobach-
tung bietet, muss somit als eine Art Schnappschuss verstanden
werden, welcher nur beschrankt Verinderungen zu registrieren
oder Routinen von unerwarteten Handlungen zu unterschei-
den vermag. Im Falle unserer Studie ist dies jedoch auch nicht
das Hauptziel der teilnehmenden Beobachtung. Letztere ist
bloss eine Methode unter vielen und soll vor allem ein besseres
Gespiir und Verstiandnis fir die Information aus anderen Erhe-
bungsmethoden erméglichen.

Meine Erfahrungen in der Reitschule fithrten zunichst zu zwei
grundsatzlichen Beobachtungen. Einerseits sind beispielswei-
se der Dachstock oder das Sous le Pont Ausgehlokale, wie viele
andere auch. Sie erinnern mich an andere Abende an anderen
Orten. Die Bedienung im Sous le Pont entspricht den generel-
len Service- und Hygienenormen.
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Die Bedienung verwendet gastronomische Hoflichkeiten wie

,Habt ihr etwas gefunden?” oder , Alles gut bei euch?”. Die Kleider
des Servicepersonals sind schwarz, aber nicht elegant. (Auszug
aus dem Forschungstagebuch)

Die Riumlichkeiten der Reitschule werden sehr heterogen ge-
nutzt. So beschreibe ich eine Schlange beim Kino wie folgt.

Es hat Menschen bis ca. 50 Jahre. Einige sind eindeutig politisch
gekleidet — schwarze Kleidung mit Slogans. Es hat zwei junge
Frauen — ca. 20/2S Jahre — mit kurzen Haaren. Grosstenteils ist
das Publikum jedoch bis etwa 3S Jahre. Es hat Menschen, welche
sehr alternativ gekleidet sind, Hipsters, Pirchen, Gruppen, etc.
(Auszug aus dem Forschungstagebuch)

Andererseits ist die Reitschule eindeutig ein Freiraum. Bei
meinem ersten Besuch im Sous le Pont wird Gitarre gespielt
und gesungen. Neben den Tischen des Sous le Pont sitzen zwei
mannliche Jugendliche um die 16 Jahre und kiffen. Bestelle ich
eine heisse Schokolade mit Sojamilch, werde ich auf den Ho-
nig im Schokoladenpulver hingewiesen. Vegan wird hier regis-
triert, ohne direkt angesprochen werden zu miissen. An einem
Tag sind etwa 3-4 Hunde auf dem Vorplatz. Sie liegen, werden
gestreichelt, streunen umher. Weiter scheint insbesondere der
Vorplatz nicht von einer Absicht gesteuert. Er ist gepragt von
einer Atmosphire des Wartens, des nicht-zweckorientierten
Seins. So dussert sich der Freiraum auch in Kreativitit. An ei-
nem Abend hingt unter dem Eisenbahnviadukt eine riesige
selbstgebaute Wespe. Ein andermal brennt auf dem Vorplatz
ein Feuer. Die Reitschule ist fiir einige auch Heimat und Treff-
punkt bekannter Gesichter.

An einem Tisch sitzen die zwei der Baugruppe und eine Frau. Alle
dlter. So um die S0. Spiiter gesellt sich eine junge Frau dazu. Noch
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spiter dann Flo und Detti. Alle sind sie bleich. Die Alteren etwas
Fahlim Gesicht. Ihr Tisch wirkt wie ein Tisch im Garten. Als wiir-
den sie dort wohnen. Einer trigt eine Lesebrille und liest Zeitung.
Sie haben die Beine tiberkreuzt und sehen aus, als wiirden sie sich
pudelwohl fiihlen. Kein Restaurant, sondern ein Mittagessen zu
Hause. (Auszug aus dem Forschungstagebuch)

Im Innenhof freistehend noch etwa vier Tische. Die meisten schei-
nen sich zu kennen. Anscheinend haben sie ein Treffen. Es ist Be-
wegung da. Man geht von Tisch zu Tisch, spricht tischiibergrei-
fend miteinander, geht mal zum ,eingesessenen Tisch”. Auch das
Servicepersonal scheinen alle zu kennen. Die Stimmung ist sehr
friedlich. Ab und zu wirbelt der Wind Blitter in den Innenhof.
(Auszug aus dem Forschungstagebuch)

Teile der Reitschule sind also anderen Lokalen ahnlich und
doch ist die Reitschule ganz anders. Sie ist Freiraum und Hei-
mat. Sie ist auch eine Hochburg fiir linkspolitisch Bewegte.
Im Folgenden mochte ich aus meinen Beobachtungen einige
Thesen aufstellen (mit dem Wissen um die Liickenhaftigkeit
meiner Daten). Die Thesen betreffen allesamt soziale Normen,
Abldufe und Routinen. Zuvor mochte ich aber die positiven
Erlebnisse hervorheben, welche ich in der Reitschule gemacht
habe: spannende Workshops, Vortrage und Diskussionen, tol-
le Konzerte und hervorragendes Essen. ,Ich bin glicklich, die
Reitschule und ich sind Freunde geworden®, steht in meinem
Forschungstagebuch.

Die erste These betriftt die sozialen Routinen im Allgemeinen.
So lassen sich auch in der Reitschule Modetrends, normiertes
Verhalten, gelernte Sprechweisen, etc. ausmachen.

Hoodies, Strickjacken. Auch hier scheint es ,Dresscodes” und
Modestrémungen zu geben, z.B. lange Haare bei Ménnern. [...]
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Einmal kommen zwei junge Mdnner auf unseren Tisch zu, lan-
ge Haare, schwarze Pullis mit Aufdruck. Wir scheinen an ihrem

Stammtisch zu sitzen, sie einigen sich auf einen anderen. (Auszug
aus dem Forschungstagebuch)

Weiter wird beispielsweise der Vorplatz je nach Uhrzeit und
Wochentag jeweils von einer anderen Gruppe dominiert.

Das Publikum ist ganz anders. Viele junge Teenager. Modisch
gekleidet. So z.B. bei den Midels die engen, hochgeschnittenen
Hosen. Viele Rauchen — auch vorher beim Restaurantbesuch
rauchten viele. Es lduft orientalisch angehauchter Hip Hop aus
einer Boom Box. Ein kleiner ,Stand” verkauft in Eis gekiihltes
Bier. (Auszug aus dem Forschungstagebuch)

Gleichzeitig ist das Geschehen in und um die Reitschule sehr
bewegt. Die Besucher innen bleiben nicht den ganzen Abend
am selben Ort, sondern bewegen sich von Raum zu Raum.

Die Reitschule wirkt offen: Das grosse Tor ist offen. Das Rdssli
und das Sous le Pont. Dies lddt dazu ein, sich in verschiedenen
Rdumen aufzuhalten. Wir nehmen unsere Getrinke stets mit.
Das Publikum im Sous le Pont ist tendenziell dlter (25-40) als
auf dem Vorplatz (< 25). Bei der Bar ist stets eine durchmischte
Traube von Menschen, welche Bestellungen aufgeben. [...] Es ist
viel Bewegung da. Ein, aus, Wechsel zum Rdssli, nach draussen,
wieder rein. Doch mir scheint, als wiirden gewisse Leute auch ein-
fach zum Sous le Pont kommen, um eins zu trinken, zu reden und
dann wieder nach Hause zu gehen. (Auszug aus dem Forschungs-

tagebuch)

Aufbesondere Weise routiniert scheint das genderbezogene Ver-
halten. Als Tendenz wirken Frauen eher statisch im Vergleich
zu den (weissen, jungen) Miannern. Sie stehen oder sitzen.
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Wieder hat es auffallend viele Ménner. Die Frauen fallen nicht
auf, verschwinden in den Hintergrund des Bildes. Sowieso scheint
mir die Reitschule ein mdnnerdominierter Raum zu sein. Fallen
Frauen auf als Akteurinnen oder Sprecherinnen ist es ein ganz
bestimmter Typ von Frau. Es ist schwer zu beschreiben — die Fri-
sut, die Art sich zu schminken, [...], dann die Hosen, die Schuhe,
die Bauchtasche. Die Meisten rauchen. Sie scheinen sehr selbst-
bewusst sich mit einer grossen Selbstverstindlichkeit im Raum
zu bewegen. Die anderen Frauen wirken statisch, meist sitzen sie
irgendwo. Scheinen zu schweigen. Wihrend Mdnner Pingpong
spielen, auch mal laut werden, den Pingpongball mit Absicht
durch den Vorplatz schmettern. Nicht so die dunkelhdutigen
Mdnner mit den Rastas. Auch sie schweigen in der Ecke Rossli-
Strasse, scheinen auf etwas zu warten. (Auszug aus dem For-
schungstagebuch)

Gedealt wird unter der Briicke und auf der Schiitzenmatte,
nicht auf dem Vorplatz. Drogenkonsum - ausser vielleicht
Marihuana — nehme ich selten wahr. Einmal raucht eine junge
Frau in der Telefonkabine der Schiitzenmatte Folie. Ab und zu
sind auch Drogenkonsument_innen in der Reitschule. Diese
Besuche, insofern ich sie erlebt habe, sind von einer positiven
Atmosphire geprigt. Es besteht ein freundlicher Austausch
mit anderen Besucher innen. Rodrigo Kronkvist hat diesbe-
ziiglich dhnliche Beobachtungen gemacht, wie in den folgen-
den Schilderungen ersichtlich wird.

3.3 Rodrigo’s Tagebuch

Ich bin im Gegensatz zu meiner Kollegin jemand, der sich 6f-
ters an dhnlichen Orten wie der Reitschule aufgehalten hat. Da
ich aber kein Berner, sondern ein Basler bin, war ich in meiner
Jugend und auch spiter selten in der Reitschule. Ich komme aus
autonomen Szenen einer anderen Stadt und bin ein Fremder
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in der Bundeshauptstadt. Ich hielt mich meistens alleine im
Feld auf, traf aber immer wieder auf Anwesende, die mir halfen,
meinen Einblick zu erweitern. Am 31. Juli 2014 besuchte ich

das ,No Borders no Nations® Festival und vermerkte im Tage-
buch:

Schon auf dem Weg zur Reitschule, vom Bahnhof her kommend,
sehe ich einen enorm grossen Strom von Menschen, welche sich
mit mir in Richtung Schiitzenmatte bewegen. An der Kreuzung
iiberreicht mir ein ca. 75-jihriger Mann mit weissem Haar ei-
nen Flyer zur veganen Lebensweise. Er bedankt sich bei mir da-
fiir, dass ich seinen Flyer entgegennehme. (Auszug aus dem For-
schungstagebuch)

Im Tagebuch vom 1. August halte ich fest:

Krabbelndes Baby mit seiner Familie vor der Grossen Halle, da-
neben Punks und beim Tischtennis spielt gerade ein Junkie gegen
einen jungen Migranten. Er scheint seiner Euphorie zufolge zu ge-
winnen. (Auszug aus dem Forschungstagebuch)

Die Tischtennistische bringen, leicht ersichtlich, viel Bewe-
gung auf den Vorplatz der Reitschule. Der Zugang zum Feld ist
einfach. Ich fithle mich wohl und irgendwie freundlich aufge-
nommen. Ohne befremdliche Irritationen und Provokationen.
Zu Beginn bieten mir Dealers 6fters Drogen an. Nach mehre-
ren Besuchen nehme ich dies kaum mehr wahr und werde, da
vermutlich erkannt, auch weniger angesprochen.

Je nach Anlass, Wochentag und Uhrzeit treffe ich auf der Schiit-
zenmatte, dem Vorplatz und in den Mauern der Reitschule ein
sehr unterschiedliches Publikum an. An Wochenenden befin-
den sich auf dem Vorplatz abends unzihlige Jugendliche. An
Wochentagen halten sich tagsiiber auf dem eher schwach be-
setzten Vorplatz vor allem marginalisierte Gruppen und ver-
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einzelte Dealer auf. In der Reitschule nehme ich erhebliche
Unterschiede wahr. Tagsiiber sind hauptsachlich Besuchende
des Sous le Pont und Reitschulaktive da; zudem Menschen, die
in der Reitschule wohnen oder vor Ort arbeiten. Am Abend ist
ein eher konsumfreudiges Publikum in der Mehrzahl. Einzel-
ne scheinen mit der Stitte sehr vertraut zu sein, andere weniger.

Chopf abe und diirre! So wirkt es irgendwie bei manchen Theater
und Kinobesuchern, wenn sie sich auf dem Vorplatz bewegen. Der
Blick ist starr auf das Ziel gerichtet. Auch innerhalb der Mauern
gibt es viele Leute, die sich vorsichtig bewegen, oftmals sehr jun-
ge oder dltere Besuchende, welche szenefremd zu sein scheinen.
(Auszug aus dem Forschungstagebuch)

Viele, die sich in der Reitschule aufhalten, kennen sich offen-
bar recht gut. Sie griissen sich freundlich, sprechen witzig und
mit Schalk zusammen. Mir scheint, hier sei eine Kultur des ge-
genseitigen Hochnehmens verbreitet. Nach wenigen Besuchen
tithle ich mich personlich in der Reitschule und auf dem Vor-
platz schon recht sicher und fast ein wenig zuhause. Mulmiger
ist mir, wenn ich spatabends oder frith morgens dem Rhein
entlang nach Hause gehe. Diese Strecke ist weder beleuchtet,

noch belebt.

Bleibend hat sich mir eine Szene nach dem Reitschulfest vom
Samstag 25. Oktober in das Gedichtnis gebrannt. Sie hat zwar
keinen direkten Bezug zur Reitschule, dafiir aber zu der oft der
Reitschule medial zugeschriebenen Gruppierung der Spray-
ergang 031. Ich hielt diese Szene folgendermassen in meinem
Forschungstagebuch fest:

Als ich die Kreuzung iiber die Neubriickstrasse von der Schiitzen-
matt her kommend iiberquerte und Richtung Bahnhof ging, stieg
mir plotzlich ein Geruch nach Farbe in di